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Abstrak: Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) merupakan antara fokus utama dalam
Rancangan Pendidikan Malaysia (RPM) 2026-2035 bagi melahirkan murid yang berfikiran
kritis, kreatif dan berupaya membuat pertimbangan secara rasional. Dalam konteks pendidikan
Sejarah, Kemahiran Pemikiran Sejarah (KPS) berperanan sebagai mekanisme pedagogi yang
mampu mengoperasikan KBAT melalui proses analisis, interpretasi dan penilaian berasaskan
bukti sejarah. Kertas konseptual ini bertujuan membincangkan peranan KPS dalam
memperkukuh KBAT murid sekolah menengah selaras dengan aspirasi RPM 2026-2035.
Perbincangan berasaskan analisis literatur semasa berkaitan pendidikan Sejarah, pemikiran
sejarah dan KBAT. Dapatan analisis menunjukkan bahawa lima elemen utama KPS, iaitu
memahami kronologi, meneroka bukti, membuat interpretasi, membuat imaginasi dan membuat
rasionalisasi mempunyai hubungan yang signifikan dengan domain KBAT yang melibatkan
kemahiran menganalisis, menilai dan mencipta. Penguasaan KPS membolehkan murid menilai
kesahihan sumber, membina hujah berasaskan evidens, memahami pelbagai perspektif sejarah
serta menghasilkan pertimbangan yang lebih rasional terhadap isu sejarah dan semasa. Walau
bagaimanapun, pelaksanaan KPS masih berhadapan dengan cabaran seperti amalan pedagogi
berorientasikan hafalan, kekangan masa, keterbatasan sumber pembelajaran dan tahap
kompetensi guru yang berbeza. Sehubungan itu, pemerkasaan pedagogi berasaskan inkuiri,
penggunaan sumber sejarah autentik, pentaksiran berorientasikan KBAT dan integrasi
teknologi digital perlu diperkukuh bagi memastikan KPS dapat berfungsi secara optimum
dalam melahirkan murid yang berfikiran kritis, reflektif dan berdaya saing.

Copyright © Academic Inspired Network 222 This work is licensed under
- All rights reserved CC BY 4.0


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/?ref=chooser-v1

Volume: 11 Issues: 85 Special Issue [August, 2026] pp. 222 - 237
Journal of Islamic, Social, Economics and Development (JISED)
elSSN: 0128-1755

Journal website: academicinspired.com/jised

ﬁ{é‘.‘»’.‘;’."s"fz DOI: 10.55573/JISED.118517

Kata Kunci: Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT), Kemahiran Pemikiran Sejarah (KPS),
Pedagogi Inkuiri, Pendidikan Sejarah, Rancangan Pendidikan Malaysia (RPM) 2026-2035

Abstract: Higher-Order Thinking Skills (HOTS) represent one of the primary focuses of the
Malaysia Education Plan (MEP) 2026-2035 to foster students who think critically, creatively,
and possess the capability to make rational judgments. In the context of History education,
Historical Thinking Skills (HTS) serve as a pedagogical mechanism capable of operationalizing
HOTS through evidence-based historical processes of analysis, interpretation, and evaluation.
This conceptual paper aims to discuss the role of HTS in strengthening secondary school
students' HOTS in alignment with the aspirations of MEP 2026—-2035. The discussion is
grounded in a literature review of current studies related to History education, historical
thinking, and HOTS. The analysis indicates that the five core elements of HTS—namely
understanding chronology, exploring evidence, making interpretations, engaging in
imagination, and making rationalizations—have a significant relationship with the HOTS
domains involving analyzing, evaluating, and creating skills. Mastery of HTS enables students
to evaluate source validity, construct evidence-based arguments, understand diverse historical
perspectives, and make more rational judgments regarding historical and current issues.
However, the implementation of HTS still faces challenges, such as memorization-oriented
pedagogical practices, time constraints, limited learning resources, and varying levels of
teacher competency. Consequently, the empowerment of inquiry-based pedagogy, the
utilization of authentic historical sources, HOTS-oriented assessments, and the integration of
digital technology must be strengthened to ensure HTS functions optimally in producing
critical, reflective, and competitive students.

Keywords: Higher-Order Thinking Skills (HOTS), Historical Thinking Skills (HTS), Inquiry
Pedagogy, History Education;, Malaysia Education Plan (MEP) 2026-2035

Latar Belakang Kajian

Transformasi pendidikan abad ke-21(PAK21) telah mengubah orientasi sistem pendidikan
daripada penekanan terhadap penguasaan kandungan semata-mata kepada pembangunan
keupayaan intelektual, pemikiran kritis, kreativiti, dan penyelesaian masalah secara rasional.
Dalam konteks semasa, sistem pendidikan perlu melahirkan generasi yang bukan sahaja
memiliki pengetahuan, tetapi turut berkeupayaan menilai maklumat, membuat pertimbangan
berasaskan bukti, serta memahami realiti sosial secara reflektif dan demokratik. Keperluan ini
menjadi semakin signifikan dalam era globalisasi dan ledakan maklumat digital yang
menyaksikan perubahan pesat terhadap cara masyarakat memperoleh, mentafsir, dan
menyebarkan pengetahuan (Piaw et al., 2025).

Di Malaysia, agenda transformasi pendidikan diteruskan melalui pelaksanaan Rancangan
Pendidikan Malaysia (RPM) 2026—-2035 sebagai kesinambungan kepada Pelan Pembangunan
Pendidikan Malaysia (PPPM) 2013-2025. RPM 2026-2035 memberi penekanan terhadap
pembangunan murid secara holistik melalui pengukuhan pedagogi inkuiri, pengintegrasian
teknologi digital, dan pemerkasaan Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT) dalam kurikulum
sekolah (Kementerian Pendidikan Malaysia [KPM], 2026). Aspirasi ini selaras dengan
kecenderungan global yang melihat KBAT sebagai komponen utama dalam pembangunan
modal insan abad ke-21 (OECD, 2023).
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Dalam konteks pendidikan Sejarah, perubahan orientasi pendidikan tersebut memberikan
implikasi yang signifikan terhadap pendekatan pengajaran dan pembelajaran di sekolah
menengah. Mata pelajaran Sejarah tidak lagi dilihat sekadar medium penyampaian fakta dan
peristiwa lampau, tetapi berfungsi sebagai wahana pembangunan literasi sejarah, kesedaran
sivik, dan pemikiran kritis murid. Pendidikan Sejarah yang berkesan berupaya membantu murid
memahami hubungan antara masa lalu dengan realiti semasa melalui proses analisis,
interpretasi, dan penilaian terhadap bukti sejarah (Cairns & Garrard, 2024; Lévesque & Clark,
2018).

Walau bagaimanapun, pengajaran Sejarah di sekolah masih sering dipengaruhi oleh pendekatan
tradisional yang terlalu menekankan hafalan fakta dan orientasi peperiksaan. Situasi ini
menyebabkan proses pembelajaran kurang memberi ruang kepada pengembangan KBAT
secara autentik dan bermakna. Menurut Kaviza, (2021), amalan pedagogi yang terlalu
berorientasikan kandungan boleh mengehadkan penglibatan intelektual murid serta
mengurangkan keberkesanan pembangunan pemikiran sejarah dalam bilik darjah.

Sehubungan dengan itu, Kemahiran Pemikiran Sejarah (KPS) diperkenalkan dalam Dokumen
Standard Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP) Sejarah KSSM sebagai elemen teras bagi
memperkukuh proses pemikiran murid dalam pembelajaran sejarah. KPS merangkumi
kemahiran memahami kronologi, meneroka bukti, membuat interpretasi, membuat imaginasi,
dan membuat rasionalisasi terhadap sesuatu peristiwa sejarah. Keseluruhan elemen tersebut
melibatkan aktiviti kognitif aras tinggi seperti menganalisis, menilai, dan membina inferens
secara reflektif. Kajian oleh Ofianto et al., (2022), turut menegaskan bahawa penilaian
berasaskan pemikiran sejarah berupaya meningkatkan kebolehan murid menganalisis hubungan
sebab dan akibat sesuatu peristiwa secara lebih kritis dan sistematik.

Kepentingan KPS menjadi semakin relevan dalam era digital apabila murid terdedah kepada
pelbagai bentuk naratif sejarah melalui media sosial dan platform dalam talian yang tidak
semuanya tepat atau berautoriti. Fenomena manipulasi sejarah dan penyebaran maklumat palsu
menuntut murid memiliki keupayaan menilai kesahihan sumber serta memahami sesuatu
peristiwa daripada pelbagai perspektif. Dalam situasi ini, penguasaan KPS dapat membantu
murid membina literasi sejarah dan keupayaan membuat pertimbangan secara rasional terhadap
isu sejarah dan semasa (Anthonysamy & Sivakumar, 2022).

Oleh yang demikian, kertas konseptual ini bertujuan untuk membincangkan kepentingan
integrasi KPS sebagai wahana utama dalam mengoperasikan KBAT dalam pendidikan Sejarah
sekolah menengah. Melalui penelitian literatur, kertas ini akan mengemukakan hubungan
antara elemen-elemen KPS dengan tuntutan RPM 2026-2035 serta membincangkan implikasi
pedagogi terhadap amalan pengajaran guru Sejarah dalam era pendidikan semasa.

Metodologi Kajian

Artikel ini menggunakan pendekatan kualitatif berbentuk kertas konseptual yang berasaskan
analisis dokumen dan sorotan literatur berkaitan KPS, KBAT dan pendidikan Sejarah.
Pendekatan ini dipilih kerana sesuai untuk meneroka hubungan konseptual antara KPS dan
KBAT dalam konteks pendidikan Sejarah sekolah menengah serta aspirasi RPM 2026-2035.
Literatur yang dikenal pasti dianalisis menggunakan pendekatan analisis kandungan secara
tematik bagi mengenal pasti tema-tema utama berkaitan hubungan antara KPS dan KBAT,
cabaran pelaksanaan KPS serta strategi pemerkasaan KPS dalam pendidikan Sejarah. Bagi
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memastikan kekuatan penghujahan dan kesahan konseptual, hanya sumber akademik yang
berautoriti, relevan dan terkini digunakan dalam proses analisis dan sintesis literatur.

Sorotan Literatur Dan Konseptualisasi KPS Dalam KBAT

KPS merupakan antara komponen utama dalam transformasi pendidikan Sejarah yang
menekankan pembangunan keupayaan intelektual murid secara lebih kritis, reflektif, dan
analitis. Dalam perkembangan semasa PAK21, pembelajaran Sejarah tidak lagi tertumpu
kepada penguasaan fakta secara mekanikal, sebaliknya memberi penekanan terhadap proses
memahami, menilai, dan mentafsir sesuatu peristiwa berdasarkan bukti sejarah yang sahih.
Pendekatan ini selaras dengan perubahan epistemologi dalam disiplin sejarah yang melihat
sejarah sebagai suatu bidang interpretatif dan bukannya sekadar himpunan maklumat lampau
yang bersifat statik (Lévesque & Clark, 2018; Miguel-Revilla et al., 2022).

Konsep KPS berkembang daripada tradisi pemikiran sejarah atau historical thinking yang
menekankan penggunaan proses kognitif dalam memahami sesuatu peristiwa sejarah. Menurut
Seixas dan Morton (2013), pemikiran sejarah melibatkan keupayaan individu menilai
kepentingan sejarah, memahami bukti, mengenal pasti kesinambungan dan perubahan,
menganalisis sebab dan akibat, memahami perspektif sejarah, serta membuat pertimbangan
etika terhadap sesuatu peristiwa. Pendekatan ini menunjukkan bahawa pembelajaran sejarah
memerlukan murid menguasai proses intelektual yang kompleks dan bukan sekadar menghafal
fakta sejarah semata-mata.

Sejajar dengan pandangan Wineburg (2001), Lee dan Nurulasyikin (2023) turut menegaskan
bahawa pemikiran sejarah merupakan suatu proses kognitif yang mencabar kerana ia menuntut
murid untuk memahami sesuatu peristiwa berdasarkan konteks zamannya dan bukannya
menerusi lensa penilaian masa kini. Dalam konteks ini, murid perlu menganalisis sumber
sejarah secara kritis, mengenal pasti bias, membuat interpretasi terhadap bukti, dan membina
hujah yang berasaskan evidens sejarah. Pendekatan sedemikian memperlihatkan bahawa
pembelajaran sejarah secara autentik mempunyai hubungan langsung dengan pembangunan
pemikiran aras tinggi.

Dalam konteks pendidikan Sejarah di Malaysia, konsep KPS diperincikan melalui Dokumen
Standard Kurikulum dan Pentaksiran (DSKP) Sejarah KSSM yang menekankan lima elemen
utama iaitu memahami kronologi, meneroka bukti, membuat interpretasi, membuat imaginasi,
dan membuat rasionalisasi. Kesemua elemen tersebut dibangunkan bagi membolehkan murid
memahami sejarah secara lebih bermakna serta mengembangkan kebolehan berfikir secara
kritis dan reflektif. Menurut Kaviza, (2021), penerapan KPS dalam pengajaran Sejarah mampu
meningkatkan penglibatan intelektual murid kerana proses pembelajaran tidak lagi hanya
tertumpu kepada pengingatan fakta, tetapt melibatkan aktiviti analisis, penilaian, dan
pembinaan makna sejarah secara aktif.

Selain itu, KPS turut mempunyai hubungan yang signifikan dengan konsep literassi sejarah
(historical literacy). Konsep ini merujuk kepada keupayaan memahami sejarah melalui
penggunaan bukti, interpretasi, dan penilaian terhadap sesuatu naratif sejarah. Lévesque dan
Clark (2018) menjelaskan bahawa literasi sejarah membolehkan murid memahami bagaimana
sesuatu pengetahuan sejarah dibina, diperdebatkan, dan ditafsirkan berdasarkan konteks
tertentu. Oleh itu, penguasaan KPS bukan sahaja membantu murid memahami kandungan
sejarah, tetapi turut membentuk kesedaran sejarah dan pemikiran demokratik dalam
menghadapi pelbagai isu semasa.
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Dalam perkembangan pendidikan semasa, perbincangan mengenai KPS juga berkait rapat
dengan Kemahiran Berfikir Aras Tinggi (KBAT). KBAT merujuk kepada keupayaan murid
menggunakan proses kognitif kompleks seperti menganalisis, menilai, dan mencipta dalam
menyelesaikan masalah atau membuat pertimbangan terhadap sesuatu isu (Anderson &
Krathwohl, 2001). Dalam sistem pendidikan Malaysia, KBAT menjadi antara fokus utama
transformasi kurikulum melalui pengintegrasian elemen pemikiran kritis dan penyelesaian
masalah dalam pengajaran dan pembelajaran (KPM 2026). Konseptualisasi KBAT dalam
pendidikan banyak dipengaruhi oleh Taksonomi Bloom Semakan Semula yang diperkenalkan
oleh Anderson dan Krathwohl. Taksonomi tersebut membahagikan domain kognitif kepada
enam tahap utama iaitu mengingati, memahami, mengaplikasi, menganalisis, menilai, dan
mencipta. Dalam konteks KBAT, tiga tahap tertinggi iaitu menganalisis, menilai, dan mencipta
dianggap sebagai asas utama pembangunan pemikiran aras tinggi kerana melibatkan proses
penaakulan, interpretasi, dan penyelesaian masalah secara kompleks.

Hubungan antara KPS dengan KBAT dapat dilihat secara jelas melalui proses pemikiran
sejarah yang menuntut murid menggunakan kemahiran analisis dan penilaian secara berterusan.
Sebagai contoh, aktiviti meneroka bukti sejarah memerlukan murid menilai kesahihan sumber
serta mengenal pasti hubungan antara bukti dengan sesuatu peristiwa sejarah. Proses membuat
interpretasi pula melibatkan kebolehan membina inferens dan hujah berdasarkan sumber yang
dianalisis. Dalam konteks ini, pembelajaran sejarah secara tidak langsung mengoperasikan
KBAT melalui aktiviti kognitif yang memerlukan murid berfikir secara mendalam dan reflektif.

Kajian oleh Ofianto et al., (2022) menunjukkan bahawa penilaian berasaskan pemikiran sejarah
dapat meningkatkan keupayaan murid menganalisis hubungan sebab dan akibat sesuatu
peristiwa sejarah secara lebih sistematik. Dapatan tersebut membuktikan bahawa
pengintegrasian KPS dalam pengajaran Sejarah mempunyai potensi yang besar dalam
memperkukuh pembangunan KBAT murid sekolah menengah. Pada masa yang sama,
pendekatan berasaskan pemikiran sejarah turut membantu murid memahami bahawa sesuatu
peristiwa sejarah boleh ditafsirkan daripada pelbagai perspektif bergantung kepada bukti dan
konteks tertentu.

Dari sudut teori pendidikan, hubungan antara KPS dengan KBAT dapat dijelaskan melalui teori
konstruktivisme yang menekankan pembinaan pengetahuan secara aktif oleh murid. Menurut
teori ini, pembelajaran berlaku apabila murid membina makna melalui pengalaman, interaksi
sosial, dan penerokaan terhadap sesuatu isu. Dalam pembelajaran Sejarah, murid tidak
menerima fakta secara pasif, sebaliknya membina kefahaman melalui proses penyiasatan
sejarah, analisis sumber, dan perbincangan interpretatif. Pendekatan ini selaras dengan
pedagogi inkuiri yang menekankan penerokaan persoalan sejarah secara kritis dan reflektif.

Selain itu, teori pemikiran reflektif oleh Dewey (1933) turut mempunyai hubungan yang
signifikan dengan pengembangan KPS dan KBAT. Berasaskan pemikiran reflektif tersebut,
Levstik dan Barton (2022) menghujahkan bahawa pembelajaran sejarah yang bermakna
memerlukan penglibatan aktif murid dalam proses inkuiri, penilaian bukti dan pembinaan
interpretasi yang disokong oleh penaakulan yang munasabah. Dalam konteks ini, KPS
berfungsi sebagai mekanisme yang membolehkan murid menganalisis, mentafsir dan menilai
maklumat sejarah secara kritis sebelum membentuk sesuatu kesimpulan. Oleh itu, KPS bukan
sahaja menyokong perkembangan pemikiran reflektif, malah menjadi asas kepada penguasaan
KBAT dalam pembelajaran sejarah.
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Secara keseluruhannya, sorotan literatur menunjukkan bahawa KPS mempunyai hubungan
yang sangat signifikan dengan pembangunan KBAT dalam pendidikan Sejarah. KPS bukan
sahaja membantu murid memahami sejarah secara lebih kritis dan bermakna, tetapi turut
berfungsi sebagai medium pengembangan pemikiran analitis, reflektif, dan evidensial dalam
kalangan pelajar sekolah menengah. Dalam konteks transformasi pendidikan semasa,
pengukuhan KPS menjadi semakin penting bagi memastikan mata pelajaran Sejarah mampu
melahirkan generasi yang mempunyai literasi sejarah, pemikiran kritis, dan keupayaan
membuat pertimbangan secara rasional terhadap isu sejarah dan semasa.
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Rajah 1 menunjukkan kerangka konseptual yang menerangkan hubungan antara KPS dan
KBAT dalam pendidikan Sejarah. Berdasarkan aspirasi RPM 20262035, penguasaan lima
elemen KPS berfungsi sebagai mekanisme yang menggerakkan proses analisis, penilaian,
refleksi dan penaakulan sejarah yang seterusnya menyumbang kepada pembangunan KBAT
dalam kalangan murid sekolah menengah. Pengukuhan KPS dijangka menghasilkan murid
yang mempunyai literasi sejarah, pemikiran kritis dan keupayaan membuat pertimbangan
secara rasional terhadap isu sejarah dan semasa.

Analisis dan Perbincangan

Elemen KPS Sebagai Pemangkin KBAT Dalam Pendidikan Sejarah
KPS dalam DSKP Sejarah KSSM merangkumi lima elemen utama iaitu memahami kronologi,
meneroka bukti, membuat interpretasi, membuat imaginasi, dan membuat rasionalisasi (KPM,
2018). Kelima-lima elemen ini bukan sahaja membantu murid memahami kandungan sejarah
secara lebih bermakna, malah berfungsi sebagai mekanisme pedagogi yang mengembangkan
KBAT melalui proses analisis, penilaian, dan pembinaan hujah berasaskan bukti. Dalam
konteks pendidikan Sejarah, penguasaan KPS membolehkan murid melibatkan diri secara aktif
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dalam pembinaan pengetahuan, sekali gus mengubah pembelajaran daripada berorientasikan
hafalan kepada pemikiran yang lebih kritis dan reflektif.

Memahami Kronologi: Asas Pemikiran Analitis

Memahami kronologi merujuk kepada keupayaan murid menyusun dan memahami peristiwa
sejarah mengikut urutan masa secara sistematik. Penguasaan elemen ini membolehkan murid
mengenal pasti hubungan antara peristiwa, memahami kesinambungan dan perubahan, serta
menganalisis faktor yang mempengaruhi perkembangan sesuatu peristiwa sejarah. Menurut
Seixas & Morton, 2013), pemahaman kronologi merupakan asas kepada pemikiran sejarah
kerana sesuatu peristiwa hanya dapat difahami dengan tepat apabila ditempatkan dalam k onteks
masa yang sesuai.

Dalam konteks KBAT, kronologi tidak terhad kepada penghafalan tarikh atau urutan peristiwa
semata-mata. Sebaliknya, murid perlu menganalisis hubungan sebab dan akibat, mengenal pasti
pola perubahan, serta menjelaskan bagaimana sesuatu peristiwa mempengaruhi perkembangan
sejarah yang seterusnya. Keupayaan ini secara langsung menyokong domain analisis dalam
KBAT kerana murid perlu menghubungkaitkan pelbagai maklumat untuk menghasilkan
pemahaman yang lebih menyeluruh terhadap sesuatu isu sejarah.

Penguasaan kronologi bukan sekadar membantu murid memahami urutan sesuatu peristiwa,
tetapi turut membolehkan mereka menjelaskan bagaimana sesuatu perkembangan sejarah
membentuk perubahan sosial, politik dan ekonomi pada tempoh berikutnya. Keupayaan melihat
hubungan temporal ini menjadi asas kepada pembentukan penaakulan sejarah yang sistematik
serta menyokong pembangunan pemikiran analitis yang merupakan komponen penting dalam
domain KBAT.

Meneroka Bukti: Pemantapan Pemikiran Berasaskan Fakta
Elemen meneroka bukti merujuk kepada keupayaan murid mengenal pasti, menganalisis, dan
menilai sumber sejarah bagi memahami sesuatu peristiwa secara lebih objektif. Dalam disiplin
sejarah, bukti memainkan peranan penting kerana setiap tafsiran sejarah perlu disokong oleh
sumber yang sahih dan boleh dipercayai. Oleh itu, murid perlu didedahkan kepada pelbagai
sumber seperti dokumen, surat rasmi, gambar, artifak, memoir, dan sumber sekunder bagi
membolehkan mereka memahami bagaimana pengetahuan sejarah dibina.

Menurut Lévesque & Clark, (2018), penggunaan bukti merupakan komponen penting dalam
literasi sejarah kerana murid perlu memahami bahawa sejarah bukan sekadar penerimaan fakta,
tetapi hasil daripada proses analisis terhadap sumber yang tersedia. Dalam konteks KBAT,
penerokaan bukti menuntut murid menilai kesahihan, kebolehpercayaan, dan kerelevanan
sesuatu sumber sebelum membuat kesimpulan. Aktiviti ini memerlukan murid menggunakan
pemikiran kritis dan pertimbangan yang rasional, sekali gus memperkukuh domain penilaian
dalam KBAT.

Kajian oleh Ofianto et al., (2022), turut menunjukkan bahawa penggunaan aktiviti berasaskan
bukti sejarah mampu meningkatkan keupayaan murid menganalisis hubungan sebab dan akibat
sesuatu peristiwa secara lebih sistematik. Hal ini membuktikan bahawa penerokaan bukti
berfungsi sebagai medium penting dalam mengembangkan pemikiran analitis dan evidensial
dalam kalangan murid.
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Dalam persekitaran digital yang dipenuhi dengan pelbagai sumber maklumat dan naratif sejarah
yang bersifat terbuka, keupayaan murid untuk menilai kesahihan dan kebolehpercayaan sesuatu
sumber menjadi semakin penting. Murid bukan sahaja perlu mengenal pasti fakta sejarah yang
tepat, tetapi juga perlu membezakan antara bukti, tafsiran dan manipulasi maklumat yang boleh
mempengaruhi pemahaman sejarah mereka. Sehubungan itu, elemen meneroka bukti
berperanan memperkukuh domain penilaian dalam KBAT serta menyumbang kepada
pembangunan literasi maklumat dan pemikiran kritis yang menjadi tuntutan utama pendidikan
abad ke-21.

Membuat Interpretasi: Pembinaan Hujah Sejarah
Membuat interpretasi merujuk kepada keupayaan murid mentafsir sesuatu peristiwa
berdasarkan bukti, konteks, dan perspektif tertentu. Dalam disiplin sejarah, sesuatu peristiwa
boleh ditafsirkan secara berbeza bergantung kepada sumber yang digunakan dan pendekatan
yang diambil oleh seseorang sejarawan. Oleh itu, murid perlu memahami bahawa sejarah
bukanlah satu naratif yang bersifat mutlak, tetapi terbuka kepada pelbagai tafsiran yang
berasaskan bukti.

Wineburg (2001) menjelaskan bahawa pemikiran sejarah memerlukan murid memahami
bagaimana sesuatu tafsiran dibentuk dan menilai kekuatan hujah yang menyokong sesuatu
pandangan. Dalam konteks KBAT, proses membuat interpretasi melibatkan keupayaan
membandingkan perspektif, membina inferens, dan menghasilkan hujah yang disokong oleh
evidens sejarah. Melalui proses ini, murid bukan sahaja memahami apa yang berlaku, tetapi
turut menjelaskan mengapa sesuatu peristiwa berlaku dan bagaimana peristiwa tersebut
ditafsirkan oleh pihak yang berbeza.

Keupayaan membina interpretasi yang berasaskan bukti secara langsung mengembangkan
domain analisis dan penilaian dalam KBAT. Hal ini kerana sesuatu peristiwa sejarah lazimnya
boleh ditafsirkan daripada pelbagai perspektif bergantung kepada sumber, konteks dan
kedudukan pihak yang terlibat. Pendedahan kepada kepelbagaian tafsiran ini membantu murid
memahami bahawa sejarah merupakan disiplin yang bersifat interpretatif dan terbuka kepada
perbahasan akademik, sekali gus membezakan pembelajaran sejarah daripada pendekatan
hafalan fakta semata-mata. Dalam konteks ini, proses membandingkan, menilai dan
mempertahankan sesuatu interpretasi berdasarkan evidens berupaya mengembangkan
keupayaan penaakulan, penghujahan dan pemikiran reflektif dalam kalangan murid. Oleh yang
demikian, semakin tinggi keupayaan murid menghasilkan interpretasi yang rasional dan
berasaskan bukti, semakin tinggi tahap pemikiran kritis yang dapat dibangunkan melalui
pembelajaran Sejarah.

Membuat Imaginasi: Pengembangan Empati Sejarah
Elemen membuat imaginasi merujuk kepada keupayaan murid membayangkan pengalaman,
pemikiran, dan tindakan masyarakat lampau berdasarkan konteks sejarah yang sebenar. Elemen
ini berkait rapat dengan konsep empati sejarah yang membolehkan murid memahami mengapa
individu atau kelompok tertentu bertindak sedemikian dalam keadaan yang mereka hadapi pada
masa tersebut.

Menurut Seixas dan Morton (2013), empati sejarah bukan bermaksud menerima atau bersetuju
dengan tindakan masyarakat lampau, tetapi memahami rasional yang mempengaruhi tindakan
mereka berdasarkan konteks sejarah yang wujud. Oleh itu, imaginasi sejarah perlu dibina
berasaskan bukti dan bukannya andaian yang tidak mempunyai asas sejarah.
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Dari sudut KBAT, imaginasi sejarah membantu murid menggabungkan pelbagai maklumat dan
perspektif bagi membentuk gambaran yang lebih menyeluruh tentang sesuatu peristiwa. Proses
ini melibatkan sintesis maklumat, refleksi, dan pertimbangan kontekstual yang dapat
memperkukuh keupayaan murid berfikir secara mendalam serta memahami kerumitan sesuatu
isu sejarah.

Pengembangan imaginasi sejarah mempunyai kepentingan yang tersendiri kerana elemen ini
membantu murid memahami tindakan, keputusan dan pengalaman masyarakat lampau
berdasarkan konteks zamannya dan bukannya melalui nilai atau perspektif semasa. Keupayaan
untuk meletakkan diri dalam kerangka pemikiran masyarakat terdahulu dapat mengelakkan
penilaian yang bersifat anakronistik, iaitu kecenderungan menilai masyarakat lampau
menggunakan nilai dan standard semasa. Justeru, proses mempertimbangkan pelbagai
kemungkinan dan perspektif turut menyumbang kepada pembangunan pemikiran reflektif,
kematangan intelektual dan keupayaan membuat pertimbangan yang lebih seimbang dalam
kalangan murid.

Membuat Rasionalisasi: Kemuncak Penguasaan KBAT
Membuat rasionalisasi merupakan elemen yang menuntut murid menghasilkan pertimbangan
yang logik dan berasaskan bukti terhadap sesuatu isu atau peristiwa sejarah. Elemen ini
dianggap sebagai kemuncak kepada penguasaan KPS kerana murid perlu mengintegrasikan
kemahiran kronologi, penerokaan bukti, interpretasi, dan imaginasi sebelum menghasilkan
sesuatu kesimpulan yang rasional.

Dalam konteks pembelajaran Sejarah, rasionalisasi membolehkan murid menilai implikasi
sesuatu peristiwa, mempertimbangkan pelbagai perspektif, serta membina keputusan yang
mempunyai justifikasi yang jelas. Murid tidak hanya menerima sesuatu pandangan sejarah
secara pasif, tetapi berupaya menilai kekuatan dan kelemahan sesuatu hujah berdasarkan bukti
yang tersedia. Hubungan antara rasionalisasidan KBAT amat jelas kerana proses ini melibatkan
domain penilaian dan penciptaan yang merupakan aras tertinggi dalam Taksonomi Bloom. Oleh
itu, melalui rasionalisasi ini, murid dapat menghasilkan kesimpulan yang berasaskan evidens
serta mengemukakan pandangan yang lebih matang dan bertanggungjawab terhadap sesuatu
isu sejarah.

Berbanding elemen KPS yang lain, rasionalisasi menuntut murid mengintegrasikan
keseluruhan proses pemikiran sejarah sebelum sesuatu keputusan atau pertimbangan dibuat.
Murid bukan sahaja perlu memahami kronologi peristiwa, malah perlu menilai bukti, membina
interpretasi serta mempertimbangkan konteks sejarah yang melatarbelakangi sesuatu isu.
Proses integratif ini menjadikan rasionalisasi sebagai manifestasi tertinggi penguasaan KBAT
kerana murid dikehendaki menghasilkan pertimbangan yang logik, berasas dan dapat
dipertahankan melalui penghujahan yang disokong oleh bukti sejarah yang sahih dan relevan.

Hubungan KPS dengan Domain KBAT

Secara keseluruhannya, kelima-lima elemen KPS mempunyai hubungan yang signifikan
dengan pembangunan KBAT. Memahami kronologi membantu murid membangunkan
keupayaan analisis melalui pengenalpastian hubungan sebab dan akibat serta kesinambungan
dan perubahan. Meneroka bukti pula memperkukuh kebolehan menilai kesahihan dan
kerelevanan maklumat, manakala membuat interpretasi mengembangkan keupayaan membina
hujah yang berasaskan evidens.
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Pada masa yang sama, membuat imaginasi menyumbang kepada pembangunan pemikiran
reflektif dan sintesis melalui pembentukan empati sejarah, sementara membuat rasionalisasi
membolehkan murid menghasilkan pertimbangan yang logik dan keputusan yang berasaskan
bukti. Hubungan ini menunjukkan bahawa KPS bukan sekadar kemahiran khusus dalam mata
pelajaran Sejarah, tetapi merupakan mekanisme pedagogi yang berupaya mengoperasikan
KBAT secara autentik dan bermakna.

Selaras dengan aspirasi RPM 20262035, pengukuhan KPS berpotensi menyumbang kepada
pembentukan murid yang berfikiran kritis, reflektif, dan berupaya membuat pertimbangan
secara berasaskan bukti. Oleh itu, KPS perlu terus diperkasakan dalam amalan pengajaran dan
pembelajaran Sejarah agar matlamat pembangunan modal insan yang digariskan dalam sistem
pendidikan negara dapat direalisasikan dengan lebih berkesan.

Cabaran Pelaksanaan KPS Dalam Pengukuhan KBAT

Walaupun KPS telah diberikan penekanan yang signifikan dalam DSKP Sejarah KSSM sebagai
mekanisme untuk memperkukuh KBAT, pelaksanaannya dalam bilik darjah masih berhadapan
dengan pelbagai cabaran (Sahid et al., 2024). Cabaran tersebut melibatkan aspek pedagogi,
kompetensi guru, kurikulum, sumber pembelajaran, dan budaya pendidikan yang masih
dipengaruhi oleh orientasi peperiksaan (Mohd Sahid & Hashim, 2022). Keadaan ini memberi
implikasi terhadap keberkesanan usaha mengintegrasikan KPS secara menyeluruh dalam proses
pengajaran dan pembelajaran Sejarah.

Amalan Pedagogi Berorientasikan Hafalan

Salah satu cabaran utama dalam pelaksanaan KPS ialah amalan pengajaran yang masih
berorientasikan hafalan fakta dan penyampaian kandungan secara tradisional (Maria & Ahmad,
2019; Kaviza, 2021). Walaupun kurikulum Sejarah telah mengalami perubahan dengan
penekanan terhadap pembangunan pemikiran sejarah, sebahagian proses pengajaran masih
tertumpu kepada penguasaan maklumat seperti tarikh, tokoh, dan peristiwa bagi memenuhi
keperluan peperiksaan (Wineburg, 2001; Kaviza, 2021). Keadaan ini menyebabkan murid lebih
cenderung menghafal fakta berbanding memahami proses pembinaan pengetahuan sejarah
secara kritis (Wineburg, 2001).

Menurut Kaviza (2021), keberkesanan penerapan KPS bergantung kepada keupayaan guru
mengintegrasikan aktiviti yang mendorong murid menganalisis, mentafsir, dan menilai sesuatu
peristiwa sejarah. Namun demikian, pendekatan pengajaran yang terlalu berpusatkan guru
boleh mengehadkan peluang murid untuk terlibat secara aktif dalam proses penyiasatan sejarah
(Maria & Ahmad, 2022; Kaviza, 2021). Akibatnya, KPS sering dilaksanakan pada tahap yang
minimum dan tidak mencapai matlamat untuk mengembangkan KBAT secara autentik (Mohd
Sahid & Hashim, 2022; Kaviza, 2021).

Kompetensi dan Kesediaan Guru

Cabaran seterusnya adalah melibatkan tahap kompetensi dan kesediaan guru dalam
melaksanakan KPS . Pengajaran berasaskan KPS memerlukan guru memahami bukan sahaja
kandungan sejarah, tetapi juga epistemologi sejarah, kaedah analisis sumber, serta strategi
pedagogi yang mampu menggalakkan pemikiran aras tinggi (Mohd Sahid & Hashim, 2022).
Dalam amalan sebenar, terdapat guru yang masih kurang yakin untuk mengendalikan aktiviti
berasaskan inkuiri, perbahasan sejarah, atau analisis sumber kerana memerlukan kemahiran
pedagogi yang lebih kompleks (Rahim et al., 2021).
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Situasi ini menjadi lebih mencabar apabila guru perlu mengimbangi keperluan menamatkan
sukatan pelajaran dengan pelaksanaan aktiviti yang mengembangkan KBAT. Kekurangan
latihan profesional yang khusus berkaitan KPS menyebabkan tahap penguasaan guru terhadap
konsep dan aplikasi KPS tidak seragam. Kajian Kaviza, (2018) menunjukkan bahawa guru yang
pernah mengikuti latihan profesional berkaitan KPS mempunyai tahap penerapan KPS yang
lebih tinggi berbanding guru yang tidak menerima latihan sedemikian. Oleh itu, usaha
memperkukuh kompetensi guru menjadi faktor penting dalam memastikan KPS dapat
diterapkan secara berkesan dalam bilik darjah.

Kekangan Kurikulum dan Masa Pengajaran

Pelaksanaan KPS turut berhadapan dengan kekangan masa dan tuntutan kurikulum. Pengajaran
berasaskan KPS memerlukan masa yang mencukupi untuk membolehkan murid meneroka
sumber, menganalisis bukti, membina interpretasi, dan menghasilkan hujah yang berasaskan
evidens. Walau bagaimanapun, keluasan kandungan kurikulum sering menyebabkan guru
memberi keutamaan kepada penyampaian fakta bagi memastikan sukatan pelajaran dapat
dihabiskan mengikut perancangan. Keadaan ini menyebabkan aktiviti yang melibatkan
pemikiran mendalam seperti analisis dokumen sejarah, perbincangan interpretatif, atau kajian
kes sejarah sukar dilaksanakan secara konsisten. Akibatnya, pengajaran lebih tertumpu kepada
aspek kandungan berbanding proses pemikiran yang menjadi asas kepada KPS dan KBAT
(Kaviza, 2021; Lee & Hassan, 2023). Sekiranya cabaran ini tidak ditangani, matlamat untuk
melahirkan murid yang mampu berfikir secara kritis dan reflektif melalui pembelajaran Sejarah
akan sukar direalisasikan.

Keterbatasan Sumber Pembelajaran
Keberkesanan pelaksanaan KPS juga dipengaruhi oleh ketersediaan sumber pembelajaran yang
sesuai. Dalam banyak situasi, buku teks masih menjadi sumber utama dalam pengajaran
Sejarah. Naratif dalam buku teks sejarah lazimnya memaparkan perspektif yang terhad,
sedangkan pendedahan kepada pelbagai perspektif didapati membantu murid membina
perwakilan sejarah yang lebih menyeluruh dan kritis (Kropman et al., 2023).

Pengajaran berdasarkan KPS memerlukan akses kepada sumber sejarah autentik seperti
dokumen rasmi, surat, gambar, peta, artifak, laporan akhbar dan arkib digital. Sumber-sumber
ini membolehkan murid meneroka bukti sejarah, membina interpretasi serta menilai kesahihan
maklumat secara kritis (VanSledright, 2010; Wineburg, 2001). Namun demikian, tidak semua
sekolah mempunyai kemudahan dan akses yang mencukupi untuk memanfaatkan sumber
tersebut secara optimum. Di samping itu, penggunaan sumber dan media digital dalam
pengajaran Sejarah masih belum dimanfaatkan sepenuhnya walaupun pelbagai bahan sejarah
telah didigitalkan dan tersedia melalui arkib serta repositori digital (Yacob et al., 2016).
Keadaan ini mengehadkan peluang guru mengintegrasikan sumber digital secara berkesan
dalam pengajaran Sejarah, sekali gus membataskan peluang murid untuk mengembangkan
kemahiran analisis, interpretasi dan penilaian yang menjadi teras kepada KPS dan KBAT.

Budaya Pembelajaran Berorientasikan Peperiksaan
Selain faktor pedagogi dan sumber, budaya pembelajaran yang berorientasikan peperiksaan
turut menjadi cabaran dalam pelaksanaan KPS. Dalam sistem pendidikan yang masih menilai
pencapaian murid berdasarkan prestasi akademik, sebahagian murid cenderung memberi
tumpuan kepada strategi menjawab peperiksaan berbanding memahami proses pemikiran
sejarah secara mendalam. Pengajaran Sejarah secara tradisionalnya terlalu berpusatkan fakta
dan peperiksaan cenderung menjadikan murid penerima maklumat pasif serta melihat
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pembelajaran Sejarah sebagai usaha menguasai fakta untuk peperiksaan, bukannya sebagai
proses membina kefahaman sejarah yang bermakna melalui analisis dan interpretasi bukti
sejarah (Lopez-Fernandez et al., 2023; Wineburg, 2001).

Budaya sedemikian boleh mengurangkan motivasi murid untuk meneroka sumber, membina
interpretasi, atau menghasilkan hujah sejarah yang kritis. Sedangkan penguasaan KPS
memerlukan penglibatan aktif murid dalam proses analisis dan refleksi yang berterusan. Oleh
itu, perubahan budaya pembelajaran daripada berorientasikan peperiksaan kepada
pembelajaran yang menekankan pemikiran dan penerokaan ilmu merupakan antara cabaran
terbesar dalam usaha memperkukuh KPS dan KBAT.

Secara keseluruhannya, pelaksanaan KPS dalam pendidikan Sejarah masih berhadapan dengan
pelbagai cabaran yang boleh menjejaskan keberkesanannya sebagai medium pengukuhan
KBAT. Cabaran yang melibatkan amalan pedagogi, kompetensi guru, kekangan kurikulum,
keterbatasan sumber, dan budaya peperiksaan perlu ditangani secara menyeluruh melalui
kerjasama antara guru, sekolah, institusi latihan perguruan, dan KPM. Langkah ini penting bagi
memastikan aspirasi RPM 2026-2035 untuk melahirkan murid yang berfikiran kritis, reflektif,
dan berkeupayaan tinggi dapat direalisasikan melalui pengajaran dan pembelajaran Sejarah
yang lebih bermakna.

Strategi Pemerkasaan KPS Dalam Era RPM 20262035

Bagi memastikan KPS berfungsi secara efektif sebagai medium pengukuhan KBAT, pelbagai
strategi perlu dilaksanakan secara sistematik dan bersepadu. Selaras dengan aspirasi RPM
2026-2035 yang menekankan pembangunan murid yang berfikiran kritis, kreatif, dan berdaya
saing, pengajaran Sejarah perlu bergerak daripada pendekatan berorientasikan penyampaian
kandungan kepada pendekatan yang menggalakkan penerokaan ilmu, pembinaan makna, dan
penaakulan berasaskan bukti. Dalam konteks ini, pemerkasaan KPS memerlukan transformasi
pedagogi yang memberi penekanan terhadap penglibatan aktif murid dalam proses
pembelajaran.

Pembelajaran Berasaskan Inkuiri
Pembelajaran berasaskan inkuiri merupakan antara pendekatan yang paling sesuai dalam
memperkukuh KPS kerana pendekatan ini menempatkan murid sebagai peneroka ilmu yang
aktif. Melalui inkuiri, murid digalakkan mengemukakan persoalan sejarah, mencari dan
menganalisis sumber, sertamembina kesimpulan berdasarkan bukti yang diperoleh. Pendekatan
ini selaras dengan sifat disiplin sejarah yang menuntut proses penyiasatan dan penilaian
terhadap evidens sebelum sesuatu tafsiran dibentuk.

Dalam pelaksanaan KPS, pendekatan inkuiri membolehkan murid mengaplikasikan kemahiran
meneroka bukti, membuat interpretasi, dan membuat rasionalisasi secara lebih bermakna.
Melalui proses tersebut, murid bukan sahaja memperoleh pengetahuan sejarah, malah berupaya
mengembangkan kemahiran analisis, penilaian, dan penyelesaian masalah yang menjadi
komponen utama KBAT. Oleh itu, pembelajaran berasaskan inkuiri wajar dijadikan amalan
utama dalam pengajaran Sejarah di sekolah menengah.

Pembelajaran Berasaskan Masalah
Pembelajaran berasaskan masalah turut berpotensi memperkukuh KPS dan KBAT dalam
kalangan murid. Pendekatan ini melibatkan penggunaan isu atau permasalahan sejarah sebagai
titik permulaan pembelajaran. Murid dikehendaki mengenal pasti isu, meneliti pelbagai sumber,
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menganalisis faktor yang mempengaruhi sesuatu peristiwa, dan mengemukakan penyelesaian
atau justifikasi berdasarkan bukti yang diperoleh. Melalui pendekatan ini, murid berpeluang
mengembangkan kemahiran membuat interpretasi dan rasionalisasi secara lebih mendalam.
Mereka juga dapat memahami bahawa sesuatu isu sejarah sering melibatkan pelbagai perspektif
dan tidak mempunyai satu jawapan yang mutlak. Keadaan ini mendorong murid menggunakan
pemikiran kritis dan reflektif dalam menghasilkan keputusan yang lebih rasional dan
berasaskan evidens.

Pentaksiran Berasaskan KBAT
Pemerkasaan KPS turut memerlukan perubahan dalam aspek pentaksiran. Pentaksiran yang
terlalu menumpukan pengingatan fakta kurang berupaya mengukur tahap penguasaan KPS dan
KBAT secara menyeluruh. Oleh itu, pentaksiran perlu memberi ruang kepada murid untuk
menunjukkan keupayaan menganalisis sumber, membina interpretasi, dan menghasilkan hujah
yang berasaskan bukti sejarah.

Pelaksanaan tugasan berbentuk kajian kes, analisis dokumen, projek sejarah, dan pembentangan
dapat membantu menilai keupayaan murid mengaplikasikan KPS dalam situasi sebenar.
Pentaksiran sedemikian bukan sahaja mengukur penguasaan kandungan, malah menilai proses
pemikiran yang digunakan oleh murid dalam membina kefahaman sejarah. Pendekatan ini
selaras dengan hasrat RPM 20262035 untuk memperkukuh pembelajaran bermakna dan
pembangunan kompetensi murid secara holistik.

Penggunaan Sumber Sejarah Autentik
Penggunaan sumber sejarah autentik merupakan strategi penting dalam memperkukuh KPS
kerana ia memberi peluang kepada murid berinteraksi secara langsung dengan bahan yang
mempunyai nilai sejarah. Sumber seperti dokumen rasmi, surat-menyurat, gambar, peta,
laporan akhbar, memoir, dan artifak membolehkan murid meneroka bukti sejarah secara lebih
mendalam serta memahami bagaimana sesuatu tafsiran sejarah dibina.

Pendedahan kepada sumber autentik dapat meningkatkan keupayaan murid menilai kesahihan
maklumat, mengenal pasti perspektif yang berbeza, dan membina hujah yang lebih berasaskan
evidens. Selain itu, penggunaan sumber autentik turut menjadikan pembelajaran Sejarah lebih
menarik dan kontekstual kerana murid dapat melihat hubungan yang lebih jelas antara
kandungan yang dipelajari dengan realiti sejarah yang sebenar.

Integrasi Teknologi Digital
Perkembangan teknologi digital membuka peluang yang lebih luas untuk memperkukuh
pelaksanaan KPS dalam pendidikan Sejarah. Pelbagai sumber sejarah kini boleh diakses
melalui arkib digital, perpustakaan dalam talian, muzium maya, dan pangkalan data sejarah
yang membolehkan murid meneroka maklumat secara lebih meluas dan fleksibel. Teknologi
digital juga menyediakan ruang untuk aktiviti pembelajaran yang lebih interaktif seperti
simulasi sejarah, peta digital, dan analisis dokumen secara dalam talian.

Dalam konteks KPS, penggunaan teknologi digital dapat memperkayakan pengalaman
pembelajaran murid melalui akses kepada pelbagai sumber dan perspektif sejarah. Pada masa
yang sama, murid dapat mengembangkan keupayaan menilai kesahihan maklumat serta
mengenal pasti unsur manipulasi atau bias yang terdapat dalam sesuatu sumber. Keupayaan ini
amat penting dalam era digital yang menyaksikan penyebaran maklumat sejarah secara pantas
melalui media sosial dan platform komunikasi moden.
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Secara keseluruhannya, pemerkasaan KPS memerlukan pendekatan pedagogi yang lebih
dinamik, berpusatkan murid, dan berorientasikan pembangunan pemikiran aras tinggi.
Pembelajaran berasaskan inkuiri, pembelajaran berasaskan masalah, pentaksiran berasaskan
KBAT, penggunaan sumber sejarah autentik, dan integrasi teknologi digital berpotensi
meningkatkan keberkesanan pelaksanaan KPS dalam bilik darjah. Pelaksanaan strategi-strategi
ini bukan sahaja dapat memperkukuh penguasaan KBAT, malah menyumbang kepada
pembentukan murid yang mempunyai literasi sejarah, pemikiran kritis, dan keupayaan
membuat pertimbangan secara rasional selaras dengan aspirasi RPM 2026-2035.

Rumusan Dan Implikasi

KPS merupakan komponen penting dalam pendidikan Sejarah yang berfungsi sebagai medium
utama dalam mengoperasikan KBAT dalam kalangan murid sekolah menengah. Melalui
elemen memahami kronologi, meneroka bukti, membuat interpretasi, membuat imaginasi, dan
membuat rasionalisasi, murid bukan sahaja memperoleh pengetahuan tentang peristiwa lampau,
malah berupaya mengembangkan kemahiran analisis, penilaian, dan penaakulan yang
diperlukan untuk menghadapi cabaran abad ke-21. Keupayaan tersebut menjadikan
pembelajaran Sejarah lebih bermakna kerana murid didorong untuk memahami sejarah secara
kritis, reflektif, dan berasaskan bukti, selaras dengan tuntutan pendidikan kontemporari.

Sorotan literatur menunjukkan bahawa KPS mempunyai hubungan yang signifikan dengan
pembangunan KBAT kerana kedua-duanya menekankan proses pemikiran yang melibatkan
analisis maklumat, penilaian terhadap evidens, pembinaan hujah, dan penghasilan
pertimbangan yang rasional. Dalam konteks pendidikan Sejarah, KPS berperanan sebagai
mekanisme pedagogi yang membolehkan murid mengaplikasikan KBAT secara autentik
melalui penerokaan sumber, interpretasi sejarah, dan penilaian terhadap pelbagai perspektif.
Oleh itu, pengukuhan KPS perlu dilihat sebagai satu keutamaan dalam usaha meningkatkan
kualiti pengajaran dan pembelajaran Sejarah di sekolah menengah.

Walau bagaimanapun, pelaksanaan KPS masih berhadapan dengan pelbagai cabaran seperti
amalan pedagogi yang berorientasikan hafalan, kekangan masa dan kurikulum, keterbatasan
sumber pembelajaran, serta tahap kompetensi guru yang berbeza-beza. Cabaran-cabaran
tersebut menunjukkan bahawa kejayaan pelaksanaan KPS tidak hanya bergantung kepada
kandungan kurikulum, tetapi turut dipengaruhi oleh kesediaan guru, pendekatan pentaksiran,
dan sokongan institusi pendidikan. Sehubungan itu, usaha pemerkasaan KPS perlu
dilaksanakan secara menyeluruh melalui pengukuhan pedagogi berasaskan inkuiri, penggunaan
sumber sejarah autentik, pentaksiran yang berorientasikan KBAT, dan pembangunan
profesionalisme guru secara berterusan.

Dari sudut implikasi, KPM perlu memastikan pelaksanaan RPM 2026-2035 memberi
penekanan yang lebih jelas terhadap pembangunan KPS sebagai asas pengukuhan KBAT dalam
pendidikan Sejarah. Institusi latihan perguruan pula perlu memperkukuh latihan berkaitan
pedagogi pemikiran sejarah agar guru mempunyai pengetahuan dan kemahiran yang
mencukupi untuk melaksanakan KPS secara berkesan. Pada peringkat sekolah, guru Sejarah
perlu mengamalkan pendekatan pengajaran yang lebih berpusatkan murid dan memberi
peluang kepada mereka meneroka, mentafsir, serta menilai bukti sejarah secara kritis dan
reflektif.

Kesimpulannya, KPS bukan sekadar elemen kurikulum yang menyokong pembelajaran
Sejarah, tetapi merupakan mekanisme pedagogi yang berperanan secara langsung dalam
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memperkukuh penguasaan KBAT dalam kalangan murid sekolah menengah. Penguasaan
elemen kronologi, penerokaan bukti, interpretasi, imaginasi dan rasionalisasi membolehkan
murid mengembangkan keupayaan analisis, penilaian dan penaakulan secara lebih sistematik
serta berasaskan evidens sejarah. Selaras dengan aspirasi RPM 2026-2035, pengukuhan KPS
berpotensi meningkatkan keberkesanan pengajaran dan pembelajaran Sejarah serta
menyumbang kepada pembangunan murid yang mempunyai keupayaan berfikir secara kritis,
reflektif dan rasional.
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